Licheth Wadknez Veww
@6 Q\t\ qc (}K a ;\C‘\ oyt A éc

—Puu\o T( &\i e
4 ?‘5\0 u e\{n\—"iunc cé“i&& €5

CAPITULO 11

La concepcion “bancaria” de la educacion co-
mo instrumento de opresidn. Sus supuestos. Su
critica.

La concepcion problematizadora de la educa-
cion y la liberacion. Sus supuestos.

La concepcion “bancaria” vy la contradiccion
y
educador-educando.

La concepcion problematizadora y la supera-
cion de la contradiccion educador-educando:
nadie educa a nadie —nadie se educa a st mis-
mo—, los hombres se educan entre si con la
mediacién del mundo.

El hombre como ser inconcluso y consciente de
su inconclusion y su permanente i
tras la biisqueda del sEr MAs.

DIFECCION GENERAL BE
ExStRARZA MEDIA
ESUUFLA SECUNDARIA Y
DE BA(R LULRES
NOCTURE A
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Cuanto mds analizamos las relaciones educador-edu-
a actual, en cualqgquiera

candos dominantes en la escuel
de sus niveles (o fuera de ella), m:is nos convencemos
de que estas relaciones presentan un caridcter especial
y determinante —e¢l de ser relaciones de naturaleza
fundamentalinente narrativa, discursiva, disertadora.
N;!rracién»dc contenidos que, por ello mismo, tien-
den a pertrificarse o a transformarse en algo inerme,
sean é&stos valores o dimensiones empiricas de Ia
realidad. Narracién o disertacién que implica un su-
jeto —el que narra— y objetos pacientes, oyentes —los

educandos.

Existe una especie de enfermedad de la narracién.
La ténica de la educacion es preponderantemente
ésta, narrar, siempre narrar.

Referirse a la realidad como algo detenido, est#h-
tico, dividido y bien comportado. o en su defecto ha-
blar o disertar sobre algo completamente ajeno a Ia
experiencia existencial de los educandos deviene, real-
mente, la suprema inquietud de esta educacién. Su
ansia irrefrenable. En ella, el educador aparece como
su agente indiscutible, como su sujeto real, cuya
tarea indeclinable es *“llenar” a los educandos con
los contenidos de su narracién. Contenidos que sélo
son retazos de la realidad, desvinculados de la totali-
dad en que se engendran Y €n cuyo contexto adquie-
ren sentido. En estas disertaciones, Ia palabra se vacia
de la dimensién concreta que deberia poseer y se
transforma en una palabra hueca, en verbalismo alie-
nado y alienante. De ahi que sea mds sonido que sig-
nificado Y. como tal, seria mejor no decirla.
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Es por esto por lo que una de las caracteristicas de
esta e}(;?xcaciénpgiserta%lora es la “sonoridad” de la pa-
labra y no su fuerza transformadora: Cuatro veces cua-
tro, dieciséis; Pert, capital Lima, que el educando
fija, memoriza, repite sin percibir lo que realmente
significa cuatro veces cuatro. Lo que verda’deram.enl-
te significa capital, en la aixrma‘aén: Peru, -capnlt:
Lima, Lima para el Peri y Peru para América -

i 1
tm[:ia narracién, cuyo sujeto es el _educador, _condu-
ce a los educandos a la memorizacién ‘mcc.’mlca del
contenido narrado. Mds aun, la narracion los tr‘alxlls-
forma en ‘“vasijas’, en recipientes que deben ser ;-
nados” por el educador. Cuax.xdo.:més vaya l'le?ar:! o
los recipientes con sus “depositos ,“tanto”mejéo._le u-
cador serd. Cuanto mds se dejen “llenar décilmen-
te, tanto mejor educandos serdn.

De este modo, la educacién se transforma en :m
acto de depositar en ec: cual.losdedui?::ios son los

itari el educador quien depo

del];l?xu:raerz‘ofiey comunicarse,qel educador hace comu-
nicados y depésitos que los educanc.ios. meras mac{;:_ni
cias, reciben pacientemente, memorizan y repiten. Ta
es la concepcién “bancaria” de la educacnén.len ec;liue
el unico margen de accién que se.o[rece a dosl u-
candos es el de recibir los depésitos, guardarios y
archivarlos. Margen que sélo les permite ser coleccio-
nistas o fichadores de cosas que grchlvan. ) 4

En el fondo, los grandes archivados en esta prlc-
tica equivocada de la educacién (en la mejor d‘:: as
hipétesis) son los propios hombres. Archiva > ’]':
que, al margen de la busqueda, al margend e
praxis, los hombres no pueden ser. Educadores y
educandos se archivan en la medida en que, en esta

rren en las

* Podra decirse que casos como éstos ya no ocu '_
escuelas actuzles. Si bien éstos realmente no ocurrenm, conu’-
nua el caricter preponderantemente narrativo que estamos cri

ticando.
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visién distorsionada de la educacién, no existe crea-

tividad alguna, no existe transformacién, ni saber.
~ S86lo existe saber en la invencién, en la reinvencién,

en la bisqueda inquieta, impaciente, permanente que
los hombres realizan en el mundo, con el mundo Yy
con los otros. Blisqueda qie es también esperanzada.

En la visién “bancaria” de la educacién, el ‘“sa-
ber”, el conocimiento, es una donacién de aquellos
que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes.
Denacién que se basa en una de las manifestaciones
instrumentales de la ideologia de la opresién: la ab-
solutizacién de la ignorancia, que constituye lo que
Hlamamos alienacién de la ignorancia, segun la cual
ésta se encuentra siempre en el otro.

El educador que aliena la ignorancia, se mantie-
ne en posiciones fijas, invariables. Seri siempre el
que sabe, en tanto los educandos serin siempre
los que no saben. La rigidez de estas posiciones nie-
ga a la educacién y al conocimiento como procesos
de busqueda.

El educador se enfrenta a los educandos como su
antinomia necesaria. Reconoce la razén de su exis-
tencia en la absolutizacién de la ignorancia de estos
ultimos. Los educandos, alienados a su vez, a la ma-
nera del esclavo, en la dialéctica hegeliana, reconocen
en su ignorancia la razén de la existencia del edu-
cador pero no llegan, ni siquiera en la forma del
esclavo en la dialéctica mencionada, a descubrirse
como educadores del educador.

En verdad, como discutiremos mi4s adelante, la ra-
z6n de ser de la educacién libertadora radica en su
impulso inicial conciliador. La educacién debe co-
menzar por la superacién de la contradiccién educa-
dor-educando. Debe fundarse en la conciliacién de sus
polos, de tal manera que ambos se hagan, simult4-
neamente, educadores y educandos.

En la concepcién “bancaria” que estamos critican-
do, para la cual la educacién es el acto de depositar,
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de transferir, de trasmitir valores y conocimic.ntos, no
sq¢ verifica, ni puede verificarse esta superaaén-. Por
el contrario, al reflejar la sociedad opresora, siendo
una dimensiéon de la “cultura del silencio”, la “edu-
cacién bancaria” mantiene y estimula la contradiccién.
De ahi que ocurra en ella que:
a) el educador es siempre quien
do el que es educado.
b) el educador es quien sabe; los

no saben.

¢) el educador es quien piensa, el sujeto del proceso;
los educandos son los objetos pensados. )

d) el educador es quien habla; los educandos quie-
nes escuchan décilmente.

e} el educador es quien disciplina; les educandos los

disciplinados. 3 )

f) el educador es quien opta y prescribe su opcién;
los educandos quienes siguen la prescripcién;

g) €l educador es quien actiia; los educapdos son
aquellos que tienen la ilusién de que acttian, en la
actuacién del educador.

k) el educador es quien escoge el contenido progra-
mitico; los educandos, a quienes jamds se escucha,
se acomodan a él.

i) el educador identifica la autoridad del saber con
su autoridad funcional, la que opone antagénica-
mente a la libertad de los educandos. Son éstos
quienes deben adaptarse a las determinaciones de

educa; el educan-

educandos quienes

aquél. .
7) Finalmente, el educador es el sujeto del proceso;

los educandos, meros objetos.

Si el educador es quien sabe, y si los edu?andos
son los ignorantes, le cabe, entonces, al primero,
dar, entregar, llevar, trasmitir su saber a los segun-
dos. Saber que deja de ser un saber de “experiencia
realizada” para ser el saber de experiencia narrada

o trasmitida. .2 e
No es de extraiiar, pPues, que en esta visién “ban-
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caria” de la educacién, los hombres sean vistos como
seres de la adaptacién, del ajuste. Cuanto mdis se
ejerciten los educandos en el archivo de los depésitos
que les son hechos, tanto menos desarrollarin en si
la conciencia critica de ]a que resultaria su insercién
en el mundo, como transformadores de é1. Como su-
jetos del mismo.

Cuanto mis se les imponga pasividad, tanto mais
ingenuamente tenderin a adaptarse al mundo en lu-
gar de wransformar, tanto m4s tienden a adaptarse z
Ia realidad parcializada en los depésitos recibidos.

En la medida en que esta vision “bancaria” anu-
la el poder creador de los educandos o lo minimiza,
estimulando asi su ingenuidad y no su criticidad, sa-
tisface los intereses de los opresores. Para éstos, lo
fundamental no es el descubrimiento del mundo, su
transformacién. Su humanitarismo, y no su humanis-
mo, radica en la preservacién de la situacién de que
son beneficiarios y que les posibilita el mantenimiento
de la falsa generosidad a que nos referfamos en el
capitulo anterior. Es por esta misma razén por 16 que
reaccionan, incluso insu’nlivamente. contra cualquier
tentativa de una educacién que estimule el pensamien-
to auténtico, pensamiento que no se deja confundir
por las visiones parciales de la realidad, buscando, por
¢l contrario, los nexos que conectan uno y otro punto,
uno y otro problema.

En verdad, lo que pretenden los opresores “es

transformar la mentalidad de los oprimidos y no Ia
situacién que los oprime”.2 A fin de lograr una mejor
adaptacién a la situacién que, a la vez, permita una
mejor forma de dominacién.

Para esto, utilizan Ia concepcién “bancaria” de la
educacién a la que vinculan todo el desarrollo de una

accién social de cardcter paternalista, en que los opri-

* Simone de Beauvoir, EI pensamiento politico de la derecha,
Siglo xx, Buenos Aires, 1963, p. 64.
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midos reciben el simpdtico nombre de “asistidos”. Son
casos individuales, meros “marginados”, que discre-
pan de la fisonomia general de la s‘ociedad. Esta
es buena, organizada y justa. Los opnmxdqs son la
patologia de las sociedades sanas, que precisan por
esto mismo ajustarlos a ella, transformando sus men-
talidades de hombres “ineptos y perezosos”.

Como marginados, ‘“seres fuera de” o “al mar-
gen de”, la solucién para ellos seria la.de que fuesen
“integrados”, “incorporados” a la sociedad sana de
donde “partirdn” un dia, renunciando, como trénsfu-
gas, a una vida feliz. ..

Para ellos la solucién estaria en el hecho de. de-
jar la condicién de ser “seres fuera de” y asumir la
de “seres dentro de". )

Sin embargo, los llamados margmado.s, que no
son otros sino los oprimidos, jamds estuvieron fuera
de. Siempre estuvieron dentro de. Dentro de ]a es-
tructura que los transforma en “seres para otro”. S.u
solucién, pues, no esti en el hecho de “integrarse”,
de “incorporarse” a esta estructura que los t?pnme,
sino transformarla para que puedan convertirse en
‘“'seres para si’. il

Obviamente, no puede ser éste_el ob]euvq ’c'ie los
opresores. De ahi que la “educacién bancaria”, que
a ellos sirve, jamas pueda orientarse en el sentido de
la concienciacién de los educandos. )

En la educacién de adultos, por ejemplo, no inte-
resa a esta visién ‘“bancaria” proponer a los educan-
dos el descubrimiento del mundo sino, por el contra-
rio, preguntarles si “Ada dio el dedo al cuervo ,“pAa;a
después decirles, enfiticamente, que no, que a
dio el dedo al ave™. i

El problema radica en que pensar auténticamen-
te es peligroso. El extrafio humanismo de esta con-
cepcién bancaria se reduce a la tentativa de hacer de
los hombres su contrario —un autémata, que es la
negacién de su vocacién ontolégica de ser mis.
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Lo que no perciben aquellos que llevan a cabo
la educacién “bancaria”, sea o no en forma delibera-
da (ya que existe un sinnimero de educadores de
buena voluntad que no se saben al servicio de la des-
humanizacién al practicar el “bancarismo”), es que
en los propios “depdsitos” se encuentran las contra-
dicciones, revestidas por una exterioridad que las
oculta. Y que, tarde o temprano, los propios “depdsi-
tos” pueden provocar un enfrentamiento con la rea-
lidad en movimiento y despertar a los educandos,
hasta entonces pasivos, contra su “domesticacién”.

Su “domesticacidén™ y la de la realidad, de la cual
se les habla como algo estitico, puede despertarlos
como contradiccion de si mismos y de la realidad. De
si ‘mismos, al descubrirse, por su experiencia existen-
cial, en un modo de ser irreconciliable con su voca-
cién de humanizarse. De la realidad, al percibirla en
sus relaciones con ella, como constante devenir.

Asi, si los hombres son estos seres de la busque-
da y si su vocacién ontoldgica es humanizarse, pue-
den, tarde o temprano, percibir la contradiccién en
que la “educacién bancaria” pretende mantenerlos, y
percibiéndola pueden comprometerse en la lucha por
su liberacion.

Un educador humanista, revolucionario, no puede
esperar esta posibilidad.® Su accién, al identificarse,
desde luego, con la de los educandos, debe orientarse
en el sentido de la liberacién de ambos. En el
sentido del pensamiento auténtico y no en el de la
donacién, el de la entrega de conocimientos. Su ac-
cién debe estar empapada de una profunda creencia
en los hombres. Creencia en su poder creador.

* Nos hacemos esta afirmacién ingenuamente. Ya hemos de-
clarado que la educacién refleja la estructura de poder y de
ahi la dificultad que tiene el educador dialégico para actuar
coherentemente en una estructura que niega el diidlogo. Algo
fundamental puede ser hecho sin embargo: dialogar sobre la
negacién del propio didlogo.
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Todo esto exige que sea, en sus relaciones con
los educandos, un compaiiero de éstos.

La educacién “bancaria”, en cuya prictica no se
concilian el educador y los educandos, rechaza este
compaifierismo. Y es légico que asi sea. En el mo-
mento en que el educador ‘“‘bancario” viviera la
superacién de la contradiccién ya no seria “banca-
rio”, ya no efectuaria “depésitos”’. Ya no intentarfa
domesticar. Ya no prescribirfa. Saber con los educan.
dos en tanto éstos supieran con él, seria su tarea. Ya
no estarfa al servicio de la deshumanizacién, al ser-
vicio de la opresion, sino al servicio de la Iibcr.acién.

Esta concepcién bancaria, mis alli de los intere-
ses referidos, implica otros aspectos que cnvueh_'cn
su falsa visién de los hombres. Aspectos que han sido
ora explicitados, ora no explicitados, en su prictica.

Sugiere una dicotomia inexistente, 1a de hombres-
mundo. Hombres que estdn simplemente en el mun-
do y no con el mundo y con los otros. Homb_res es-
pectadores y no recreadores del mundo. Concibe su
conciencia como algo espacializdado en ellos y no a l9s
hombres como “cuérpos conscientes”. La conciencia
como si fuera una seccién “dentro” de los hombres,
mecanicistamente separada, pasivamente abierta. al
mundo que la ird colmando de realidad. Una _concien-
cia que recibe permanentemente los depédsitos que
€l mundo le hace y que se van transformando en sus
propios contenidos. Como si los hombres fuesen una
presa del mundo y éste un eterno caz.ador de aqué-
llos, que tuviera por distraccién henchirlos de partes
suyas.

Para esta concepcién equivocada de los hombres,
en el momento mismo en que escribo, estatia.n
“dentro” de mi, como trozos del mundo que me dr-
cunda, la mesa en que escribo, los libros, la taza del
café, los objetos que estian aqui, tal como estoy yo

ahora dentro de este cuarto.
De este modo, no distingue entre hacer presente a
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la conciencia y entrar en la conciencia. La mesa en
que escribo, los libros, la taza del café, los objetos
que me cercan estdn, simplemente, Presentes en mi
conciencia y no dentro de ella. Tengo conciencia de
ellos pero no los tengo dentro de mi.

Sin embargo, si para la concepcién “bancaria” la
conciencia es, en su relacién con el mundo, esta “pie-
za” pasivamente abierta a él, ala espera de que en
ella entre, coherentemente concluird que al educador
no le cabe otro papel sino el de disciplinar la “en-
trada” del mundo en la conciencia. Su trabajo seri
también el de imitar al mundo. El de ordenar lo que
ya se hizo, espontineamente. El de llenar a los edu-
candos de contenidos. Su trabajo es el de hacer depo6-
sitos de ‘“‘comunicados” —falso saber que él considera
como saber verdadero.+

Dado que en esta visién los hombres son ya se-
res pasivos, al recibir el mundo que en ellos penetra,
s6lo cabe a la educacién apaciguarlos mis atin y
adaptarlos al mundo. Para la concepcién “bancaria”,
cuanto mis adaptados estén los hombres tanto mais
“educados” serdn en tanto adecuados al mundo.

Esta concepcién, que implica una prictica, sélo
puede interesar a los opresores que estarin tanto
mds tranquilos cuanto mais adecuados sean los hom-
bres al mundo. Y tanto mas pPreocupados cuanto mids
cuestionen los hombres el mundo.

Asi, cuanto mdis se adaptan las grandes mayorias
a las finalidades que les sean prescritas por las mi-
norias deminadoras, de tal manera que éstas carez-
can del derecho de tener finalidades propias, mayor
serd el poder de prescripcién de estas minorias.

La concepcién y la prdctica de la educacion que

* La concepcién del saber de la concepcién “bancaria’ es,
en el fondo, lo que Sartre (El hombre y las cosas) llamaria
concepcién “digestiva” o “alimenticia” del saber. Este es como
si fuese el “alimento™ que el educador va introduciendo en
los educandos, en una especie de tratamiento de engorda. ..
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venimos criticando, se instauran como instrumentos
eficientes para este fin. De ahi que uno de sus obje-
tivos fundamentales, aunque no sea éste advertido
por muchos de los que la lievan a cabo, sea dificultar
al miximo el pensamiento auténtico. En las clases
verbalistas, en los métodos de evaluacién de los “co-
nocimientos™, en el denominado “control de lectura”,
en la distancia que existe entre educador y educando,
en los criterios de promocién, en la indicacién bi-
bliogrifica,® y asi sucesivamente, existe siempre la
connotacién “digestiva” y la prohibicién de pensar.

Entre permanecer porque desaparece, en una es-
pecie de morir para vivir, y desaparecer por y en
la imposicién de su presencia, el educador “banca-
rio” escoge la segunda hipdtesis. No puede entender
que permanecer equivale al hecho de buscar ser, con
los otros. Equivale a convivir, a simpatizar. Nunca a
sobreponerse ni siquiera yuxtaponerse a los educan-
dos y no simpatizar con ellos. No existe permanencia
alguna en la hipertrofia.

Sin embargo, el educador “bancario” no puede
creer en nada de esto. Convivir, simpatizar, implican
comunicarse, lo que la concepcién que informa su
préctica rechaza y teme.

No puede percibir que la vida humana sélo tie-
ne sentido en la comunicacién, ni que el pensamiento
del educador sélo gana autenticidad en la autentici-
dad del pensar de los educandos, mediatizados ambos
por la realidad y, por ende, en la intercomunicacién.
Por esto mismo, el pensamiento de aquél no puede
Ser un pensamiento para estos ultimos, ni puede ser
impuesto a ellos. De ahi que no pueda ser un pensar
en forma aislada, en una torre de marfil, sino en

* Existen profesores que, al elaborar una bibliografia, deter-
minan la lectura de un libro sefialando su desarrollo entre
pdginas determinadas, pretendiendo con esto ayudar a los
alumnos. ..
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Y por la comunicacién en torno, repetimos, de uma
realidad.

Y si s6lo asf tiene sentido el Pensamiento, si sélo
€ncuentra su fuente generadora en Ia accién sobre el
mundo, el cual mediatiza las conciencias en comumi-
cacién, no sers posible la superposicién de los hom-
bres sobre los hombres.

Tal superposicién, que surge como uno de los
rasgos fundamentales de Ia concepcién “‘educativa ™
que estamos criticando, la sittia una ve€z mis como
préctica de la dominacién.

De ésta, que se basa en una falsa comprensién de
los hombres a los que reduce a meros objetos, no
puede esperarse que provoque el desarrollo de lo que
Fromm denomina biofilia, sino el desarrollo de su
contrario, la necrofilia.

“Mientras la vida —dice Fromm— S€ caracteriza por
el crecimiento de una manera estructurada, fundo-
nal, el individuo necréfilo ama todo lo que no crece,
todo lo que es mecdnico. La persona necdéfila se
mueve por un deseo de convertir lo orgdnico en in-
orgdnico, de mirar la vida mecdnicamente como si
todas las personas vivientes fuesen objetos. Todos los
procesos, sentimientos y pensamientos de vida se
transforman en cosas. La memoria Yy no la experien-
cia; tener y no ser es lo que cuenta. El individuo
necréfilo puede realizarse con un objetc —una flor o
una persona— unicamente si lo Posee; en consecuen-
cia, una amenaza a su posesién es una amenaza a ¢l
mismo; si pierde la posesién, pierde el contacto con
el mundo.” Y continta, m4s adelante: “ama el control
Y> en el acto de controlar, mata la vida”.s

La opresién, que no es sino un control aplasta-
dor, es necréfila. Se nutre del amor a la muerte y mo
del amor a la vida.

La concepcién “bancaria” que a ella sirve, también

¢ Erich Fromm, op. cit. pp. 28-29.
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lo es. En el momento en que se fundamenta sobre
.un concepto mecdnico, estdtico, espacializado de la
conciencia y en el cual, por esto mismo, transforma
a los educandos en recipientes, en objetos, no puede
esconder su marca necréfila. No se deja mover por
el dnimo de liberar el pensar mediante la accién de
los hombres, los unos con los otros, en la tarea co-
mun de rehacer ¢l mundo y transformarlo en un
mundo cada vez mds humano.

Su &nimo es justamente lo contrario: el de con-
trolar el pensamiento y la accién conduciendo a los
hombres a la adaptacién al mundo. Equivale a in-
hibir el poder de creacién y de accién. Y al hacer
esto, al ebstruir la actuacién de los hombres como
sujetos de su accién, como seres capaces de opcidn,
los frustra,

Asf, cuando por un motivo cualquiera los hombres
sienten la prohibicién de actuar, cuando descubren
su incapacidad para desarrollar el uso de sus facul-
tades, sufren.

Sufrimiento que proviene “del hecho de haberse
perturbado el equilibrio humano” (Fromm). El no
poder actuar, que provoca el sufrimiento, provoca
también en los hombres el sentimiento de rechazo a
su impotencia. Intenta, entonces, “restablecer su ca-
pacidad de accién™ (Fromm).

Sin embargo, ¢puede hacerlo? ¢y c¢6mo?, pregun-
ta _Fromm. Y responde que un modo es el de some-
‘€rse a una persona o grupo que tenga poder e iden-
ificarse con ellos. Por esta participacién simbélica
:nt la vida de otra persona, el hombre tiene la ilusién
le que actia, cuando, en realidad, no hace sino some-
erse a los que actian y convertirse en una parte de
dlos.”

Quizds podamos encontrar en los oprimidos este
ipo de reaccién en las manifestaciones populistas. Su

* Erich Fromm, op. cit, pp. 28-29.
2

identificacion con lideres carismadticos, a través de los
cuales se puedan sentir actuando y, por lo tanto, ha-
ciendo uso de sus potencialidades y su reb.eldia, que
surge de la emersion en el proceso hlsténco,' se en-
cuentran envueltas, por este jmpetu, en la btsqueda
de realizacién de sus potencialidades de accién.

Para las élites dominadoras, esta rebeldia que 'las
amenaza tiene solucién en una mayor dominacidén
—en la represién hecha, incluso, en nombre de la
libertad y de! establecimiento del orden y de la paz
social. Paz social que, en el fondo, no es otra sino
la paz privada de los dominadores. )

Es por esto mismo por lo que _pucden censiderar
—légicamente, desde su punto de vista— como un ab-

surdo “la violencia propia de una huelga de trabaja-

dores y exigir simultineamente al Estado que utilice
la violencia a fin de acabar con la huclga.”®

La educacién como prictica de la dominacién-que
hemos venido criticando, al mantener la ingenuidad
de los educandos, lo que pretende, dentro -de su
marco ideclégico, es indoctrinarlos en el sentido de
su acomodacién al mundo de la opresién.

Al denunciarla, no esperamos que las élites do-
minadoras renuncien a su prdctica. Esperarlo asi se-
ria una ingenuidad de nuestra parte.

Nuestro objetivo es llamar la atencién de los
verdaderos humanistas sobre el hecho de que .e'llos
no pueden, en la buisqueda de la liberacién, uulx.zar
la concepcién “bancaria’” so pena de ¢-:ontradec1rse
en su biusqueda. Asimismo, no puede dicha concep-
cién transformarse en el legado de la sociedad opre-
sora a la sociedad revolucionaria.

La sociedad revolucionaria que mantenga la pric-
tica de la educacién “bancaria”, se equivocdo en este
mantener, o se dejé ‘“‘tocar” por la desconh_amza y
por la falta de fe en los hombres. En cualquiera de

* Niebuhr, E! hombre moral en una sociedad inmoral, p. 127.
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